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(UEM-UV) sobre les proves diagnostiques en el sista escolar valencia

La Conselleria de Cultura, Educaci6 i Esports d&dmeralitat Valenciana ha donat a
coneixer els resultats de les proves diagnostiques d’acord amb el que prescriu el
Decret 127/2012 de 3 d’'agost (article 7€), es vassg@r el curs 2012-2013 en 1.322
centres publics i privats concertats de Primarigotiel territori valencia. Les referides
proves reproduien de nou les mateixes deficiemoetedologiques i el biaix ideologic
gue han estat denunciat en repetides ocasions ggelsts educatius (professors i
col-lectius d’ensenyants, mares i pares dalumrssdicats de I'ensenyament,
Federacio Escola Valenciana). Per la seua bandaldeacio institucional que n’han fet
diferents carrecs de la Conselleria posa de margies les proves no sén un reflex
objectiu de la realitat escolar valenciana. Somngirument de propaganda al servei de
la desencertada politica educativa del govern eaenom mostrem en aquest informe.
L’hem dividit en quatre apartats, que aborden &)rér conceptual de partida, la
perversid del que representa avaluar; 2) les @eftoes metodologiques de les proves;
3) la parcialitat en el tractament de les llengiid$ la insuficiencia de les mesures
proposades.

l. L’avaluacio diagnostica dins el procés d’ensenydfaprenentatge

L’avaluacio diagnostica hauria de donar un retratdidel de la realitat de
'ensenyament al nostre pais. Hauria de detectdurdtions en el conjunt
del sistema educatiu, en general, i en els cesseslars, en particular, per
tal de corregir-les amb la introduccié de millorB®. hauria de servir per a
comparar, classificar o establir rankings que discen els alumnes i els
centres per competéncies o destreses, lligades aliferéncies socials.
Rankings que, a meés, puguen servir de coartada getribuir les dotacions
economiques destinades a I'educacio.

Les proves haurien de conciliar la persecucié @ectl-lencia amb el
principi d’equitat. Per aixd0 no convé excloure’'n ¢tk realitzacié els
col-lectius d’alumnes desafavorits o problematas els ACIS o AIT o els
fills de families immigrants. L'exclusié desvirtearesultat de les proves, ja
qgue oculta les dades reals de la practica educdBga al contrari, cal



assumir I'heterogeneitat i la diversitat de lesiagitons escolars a fi de
millorar-les amb un plantejament integral que siefsevalors de totes les
persones, en potencie les capacitats i atenuefette® negatius de les
desigualtats socials.

Problemes relatius al contingut, aplicacio i tabidlale les proves

En congruéncia amb els principis suara exposastagieem les deficiencies
de les proves diagnostiques pel que fa als aspseggents.

a)

b)

d)

La poblacié escolar observada.

Una prova parcial que s’acoste a la totalitat delstres no per forca ha
d’oferir millors resultats que una de més exhaastduta a terme amb
una mostra aleatoria o consensuada.

Els objectius de la diagnosi.

El rendiment escolar és el parametre basic dealgndsi educativa. Pero
aquest no pot ser un valor absgbet se, sind0 que ha de contribuir al
desenvolupament, aplicacié i reformulaciéo dels quigs educatius. |
aquests estan inserits en un context sociopoldigtiral determinat. Es
inatil avaluar alumnes i centres sense posar-logedacio amb uns
projectes educatius especifics i amb un entorngdal formen part les
autoritats educatives, que tenen I'obligacié déavetel benestar material
i cultural de tots els ciutadans sense exclusio.

La parcialitat de les competéncies avaluades.

Seguint el model de coneguts informes educatiusiutiéosa eficiéncia,
'avaluacié diagnostica impulsada per la ConselledfEducacid se
centra en la competéncia matematica i en la litigaisomet unes altres
dimensions essencials amb les quals aquestesagitexh. Aixi, no s’hi
consideren la capacitat d’aprenentatge autonomnicditiva personal
(maduresa cognitiva), el coneixement i la intefa@ib I'entorn fisic i
sociocultural (educacié fisica), la competénciaiadoc ciutadana, la
competencia cultural i artistica (educaci6 litexari artistica) ni la
destresa en la gestié de la informacid i la comquededigital.

Els instruments de mesura.

Les proves fan servir dues unitats de mesura: paidturiterial, mitjana
d’encerts expressada percentualment, i puntuacignatoa, valor
absolut d’encerts en una escala on 500 punts editaestandard per a
tot el territori valencia. Mentre la primera messempre informa sobre
el grau d’assoliment d'un objectiu didactic, la fpuactido normativa
propicia malentesos i comparacions esbiaixades etgntres i entre
cursos. Val a dir que en la presentacié graficdededades prima la
puntuacio normativa, reforcada amb una tipogra®s gran i un codi de
colors que, a la manera dels semafors, establsputibles categories
entre alumnes i col-legis. La puntuacié normatigéogsionada estableix



La

comparacions entre centres a partir de les posi@bsolutes (percentils
dins una escala tancada) i posicions relativesdda centre respecte del
conjunt de centres avaluats). Fet i fet, les preuesen per a discriminar
i atorgar rabriques de qualitat sense entrar efored dels problemes
educatius.

La imparcialitat i el calendari de les proves.

L’abséncia d’avaluadors qualificats externs, quenstituirien una
garantia d'independencia i equanimitat, determuna lg@s proves queden
sota la sospita de parcialitat interessada. A neés @nanca de garantia
d’'imparcialitat, resulten questionables tant I'eiéadels cursos en que es
passen com el moment del curs en qué es duen a.tedialtra banda,
per bé que les proves requereixen una certa pérspecaldria agilitar-
ne la publicacio dels resultats, a fi de poderrirgieir d'immediat sobre
les mancances detectades.

parcialitat en la visio de la realitat lingUdésti

D’entrada, competéncia i Us sOn conceptes diferebés proves

diagnostiques no avaluen les produccions lingiiistgreals, sin6 la
competéncia comunicativa entesa de manera globald mo la

competéncia linglistica en cada llengua cooficiallan competéencia
interlinglistica. En la practica s’hi avalua unéadtengua en un sistema
educatiu que és plurilingtie i ho sera d'una mameés acusada en el
futur.

Per tant, s’hauria d’avaluar la competencia de cddmne en les tres
llenglies del sistema educatiu (les dues cooficigdgglés) tot tenint-hi
en compte la llengua propia de cada persona. | p&que no es pot
avaluar de la mateixa manera un nen castellanopadis un programa
PPEV o PPEC, la llengua del qual gaudeix de la maxpreeminancia
social, que un de valencianoparlant, dins un PPg¥an I'entorn
sociolinguistic no és el mateix per a cada llenfeficit d’Us social,
abséncia denedia i d’'una politica linglistica de discriminacio pis
real, etc.).

Cosequeéncies de les proves en la politica educativa

Tal i com estan concebudes, organitzades i difdsggroves diagnostiques
nomeés satisfan les necessitats propagandistiqisesedponsables educatius,
gue fan una lectura ben parcial dels problemesctddse En efecte, les
proves diagnostiques haurien de donar peu a laecoidf d’auténtics plans

de

millora, amb el suport inequivoc de la Consiellekra com ara, els plans

sén responsabilitat exclusiva dels centres i noeggn compromisos de
canvis normatius, dotacié de professorat, renovatidfraestructures o
inversiéo en formacié i recerca per part de l'adstiaicié educativa. En



definitiva, unes proves diagnostigues ben concebudegestionades
constituirien uns instruments de planificaci6 ediveaeficients i no els
procediments burocratitzats i sectaris que son ara.
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